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💡 Connaître les mécanismes de construction des savoirs
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Expliciter les mécanismes de construction des savoirs

Les savoirs évoluent au cours du temps

• Evolution par continuité et/ou rupture et controverse

• Un savoir scientifique est fiable et robuste mais 
jamais certain et absolu.

• Un savoir scientifique est caractérisé par sa 
réfutabilité



Expliciter les mécanismes de construction des savoirs

Les démarches scientifiques

• Plusieurs types de démarches permettent 
l’élaboration du savoir.

• Elles conduisent à la construction de modèles qui 
permettent d’expliquer les observations, de décrire 
et de prévoir des phénomènes.

• Elles conduisent à une cohérence entre la théorie 
et les faits observables



Expliciter les mécanismes de construction des savoirs

Les savoirs scientifiques sont en interaction 
avec la société

• L’observation et l’interprétation d’un phénomène 
dépendent de l’état des connaissances et des 
croyances de l’époque

• Un savoir est tributaire des avancées techniques

• Les avancées scientifiques ont des conséquences sur 
sur le fonctionnement de la société



Expliciter les mécanismes de construction des savoirs

La communication scientifique est associée à 
différentes pratiques

• Ces pratiques sont soumises à des procédures et des 
cadres spécifiques (publications, colloques, articles de 
vulgarisation, …)

• Le niveau de fiabilité d’une information est corrélé à la 
méthodologie de la source dont elle est issue.
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« gouttes » d’esprit critique en classe
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Des exemples de mise en œuvre 

en classe
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On sait que …

Source : GT Esprit critique – df Académie de Lyon



Niveau de preuve et consensus

Je pense que, je crois que …

Quelle est la masse d’un litre d’eau ?

Est-ce que la vitesse du son est plus 
élevée dans l’air ou dans l’eau ?



Niveau de preuve et consensus

Je pense que, je crois que …

Quelle est la masse d’un litre d’eau ?

Est-ce que la vitesse du son est plus 
élevée dans l’air ou dans l’eau ?



Niveau de preuve et consensus

Je pense que, je crois que …

Quelle est la masse d’un litre d’eau ?

Est-ce que la vitesse du son est plus 
élevée dans l’air ou dans l’eau ?



Niveau de preuve et consensus

Je pense que, je crois que …

On sait que …

Quelle est la masse d’un litre d’eau ?

Est-ce que la vitesse du son est plus 
élevée dans l’air ou dans l’eau ?



Niveau de preuve et consensus

Je pense que, je crois que …

On sait que …

Quelle est la masse d’un litre d’eau ?

Est-ce que la vitesse du son est plus 
élevée dans l’air ou dans l’eau ?



Niveau de preuve et consensus

Je pense que, je crois que …

On sait que …

Quelle est la masse d’un litre d’eau ?

Est-ce que la vitesse du son est plus 
élevée dans l’air ou dans l’eau ?



Niveau de preuve et consensus

Je pense que, je crois que …

On sait que …

Quelle est la masse d’un litre d’eau ?

Est-ce que la vitesse du son est plus 
élevée dans l’air ou dans l’eau ?



Niveau de preuve et consensus



La reproductibilité des observations / mesures



La reproductibilité des observations / mesures

Les mesures du niveau de la mer à partir de 23 
enregistrements de marégraphes dans des 
environnements géologiquement stables 
montrent une élévation d’environ 2 mm par an.
https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=3003623

https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=3003623


La reproductibilité des observations / mesures

Quel que soit le questionnement envisagé à partir 
du document ci-contre, on peut proposer une 
question qui mette en avant la démarche de 
production de ce graphique à partir de multiples 
mesures.

Les mesures du niveau de la mer à partir de 23 
enregistrements de marégraphes dans des 
environnements géologiquement stables 
montrent une élévation d’environ 2 mm par an.
https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=3003623
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En vous appuyant sur le document suivant, réaliser deux infographies permettant d’expliquer le processus et les

conséquences de l’acidification des océans : la première contient des éléments qui relèvent du monde des objets et la

seconde des éléments qui relèvent du monde des modèles



L’activité de modélisation

Source : GT PC « Collège» - Académie de Lyon

En vous appuyant sur le document suivant, réaliser deux infographies permettant d’expliquer le processus et les

conséquences de l’acidification des océans : la première contient des éléments qui relèvent du monde des objets et la

seconde des éléments qui relèvent du monde des modèles



L’activité de modélisation



L’activité de modélisation

Source : GT PC Collège – Académie de Lyon



L’interdépendance savoirs – connaissances et 

croyances d’une époque 



L’interdépendance savoirs – connaissances et 

croyances d’une époque 



L’interdépendance savoirs – connaissances et 

croyances d’une époque 



Synthèse : Un exemple de mise en oeuvre du projet 

expérimental et numérique en 1e ES



Synthèse : Un exemple de mise en oeuvre du projet 

expérimental et numérique en 1e ES

Élaboration d’une 
problématique

Mise en oeuvre 
expérimentale

• Mesures

• Traitement de données

Communication des 
résultats

• Production d’un poster 
scientifique

• Rédaction d’un « abstract »







Les postures de l’enseignant
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Peuvent être concomitants – Ex : 🌍



Transmission d’un 
message explicite d’un 

émetteur vers un 
récepteur

Donc des codes 
communs, des 

conventions pour éviter 
les malentendus

Les couleurs et les 
figurés ont une 

signification que l’Ecole 
doit transmettre et 

faire partager. 

Focus sur le « temps des conventions »

« Le malentendu est la forme la plus fréquente de communication entre les hommes » 
(Peter Benary)

L’Ecole mobilise et utilise de nombreuses conventions



Exemple 1 : Schématisation électrique 

Extrait d’activité 

Ici tous les schémas représentant de façon normalisée le dessin/montage sont faux :

• soit parce qu’ils ne correspondent pas (erreur factuelle) ;

• soit parce que la norme de représentation n’est pas respectée.

Source : Julien Machet – GT Esprit Critique - Académie de Lyon



Exemple 2 : Le langage cartographique

Carte des moyennes de températures 
en octobre 2019 
• Valeurs numériques des 

températures identiques
• Choix de mise en forme 

conditionnelle différents

Source : TRAaM PC 2019 - Académie de Lyon



Focus sur le « temps des conventions »

Bien nommer c’est 
bien comprendre et 

se faire 
comprendre

S’adapter aux 
normes et aux 

usages

S’ouvrir au monde 
et à l’autre

Jouer, créer, 
s’émanciper

Enjeu : normalisation et émancipation



Bilan



Conclusion
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